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خطاشناسی بریــل
در دانشجویان نابینای 18- 25 ساله شهر مشهد* 

 نادر جهانگیری، ابوالقاسم قوام، نرجس منفرد، حمید محیب ازغندی

مقدمه
بررسي هاي مختلفي درباره مهارت خواندن بریل از سوي 
دو  با  آنها  به  مي توان  که  است  شده  انجام  شناسان  روان 
خواندن  خطاهاي  »انواع  و  خواندن«  »سرعت  کلي  عنوان 
در  بریل  خواندن  سرعت  کلي،  طور  به  کرد.  اشاره  بریل« 
مقایسه با متون چاپي، کندتر است. با توجه به تحقیق فولک 
)1982( میانگین سرعت خواندن بریل در 11 ساله ها، در 
هر دقیقه 78 و در 16 ساله ها، 103 واژه بوده است. درحالي 
که براي خوانندگان بینا، حدود 300 واژه در دقیقه به دست 
آمده بود. . تستوا )1998( سرعت خوانندگان سریع ژاپني را 

110 واژه در دقیقه گزارش
فرامرزي  و  عکافي  دهنوي،  رضایي  بررسي  در  بود.  کرده 
به  پایین  بسیار  فارسي،  بریل  خوانندگان  سرعت   )1388(
این  در  خواندن  زمان  کمترین  که  طوري  به  آمد؛  دست 
یعني  بود؛  دقیقه   2 خطاها  درنظرگرفتن  بدون  پژوهش، 
سریع ترین خواننده 50 لغت در دقیقه خوانده بود و میانگین 
سرعت خواندن 20 واژه در دقیقه بود. همچنین بررسي هایي 
و  با دست چپ  بریل  خواندن خط  مقایسه سرعت  درباره 

* این مقاله قبلًا در فصلنامه پژوهش در حیطه کودکان استثنایی، سال 12، 
شماره 44، تابستان 1391 منتشر شده است.
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دست راست، با توجه به دست برتري در
که  انجام شد  تبریز  دبیرستاني  نابیناي  دانش آموزان  میان 
نتایج آن نشان داد: سرعت خواندن بریل در هنگام استفاده 
از دو دست، بدون در نظر گرفتن دست برتري، بسیار بیشتر 
سرعت  ویتني،  یومن  آزمون  نتایج  براساس  همچنین  بود؛ 
خواندن بریل با دست چپ، در افراد چپ دست بیشتر بود، 
ولي این تفاوت ها با توجه به نتایج آزمون کروسکال والیس 
در دو جنس قابل توجه نبود. بررسي هاي مختلفي پیرامون 
انواع خطاهاي بریل در زبان هاي مختلف روي دانش آموزان 
انجام شده است. پژوهش هاي قبلي نشان داده اند که خطاها 

معمولاً نظام مندند.
در پژوهشي که رضایي دهنوي، عکافي و فرامرزي )1388( 
در مورد انواع خطاهاي خواندن بریل فارسي انجام داده اند، 
نیز  و  خواندن  خطاهاي  انواع  بررسي  و  بندي  طبقه  به 
نابینا پرداخته اند  ابتدایي  عملکرد خواندن در دانش آموزان 
شامل  که  کردند  تقسیم  طبقه  به شش  را  خطاها  انواع  و 
کلمه،  حذف  نقطه،  حذف  حرف،  حذف  اعرابي،  خطاهاي 
معکوس کردن نقاط و خطاهاي حدسي بود. نتایج بررسي 
همه  در  خطا  شایع ترین  کلمه،  حذف  که  داد  نشان  آنها 
پایه هاي تحصیلي بود. حذف حرف دومین خطاي رایج بود 

چکیده
هدف این پژوهش، بررسي آسیب شناختي مهارت خواندن دانشجویان نابیناي فارسي زبان بود و انواع خطاها و سرعت خواندن 
بریل فارسي مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت. روش: آزمون هنجارشده »مهارت خواندن ملي بریل« بر پایه تجربه عملي 
پیرامون بریل فارسي و مشاهده عملي انواع خطاهاي خواندن دانشجویان نابیناي فارسي زبان، براي فارسي، بومي سازي 
شد و پس از اطمینان از روایي و پایایي آن، روي نمونه آماري 20 دانشجوي نابیناي 18 – 25 ساله شهر مشهد به تفکیک 

جنسیت که به روش نمونه گیري طبقه اي انتخاب شدند، آزمون شد. 
یافته ها: به طورکلي، میزان درصد خطاهاي خواندن به ترتیب از بیشتر به کمتر شامل »خطاهاي علائم نگارشي«، »خطاهاي 
قواعد نوشتاری« و »خطاهاي حرفي و نقطه اي« بود. میانگین نمره خواندن 55 به دست آمد که پایین تر از نمره حد نصاب 
بود. میانگین سرعت خواندن 70 واژه در دقیقه به دست آمد. بین دانشجویان دختر و پسر نابینا، از لحاظ نمره خواندن بریل 
و سرعت خواندن بریل تفاوت معناداري وجود نداشت. سرعت خواندن بریل در دانشجویان دختر دو دست خوان، بیشتر از 
پسر بود، اما معنادار نبود. تأثیر جنسیت بر نمره خواندن نیز معنادار به دست آمد و معناداري افزایش نمره خواندن بریل با دو 

دست تأیید شد. 
نتیجه: شایع ترین خطاي خواندن در نمونه آماري مورد بررسي »خطاهاي علائم نگارشي« بود.
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و در اغلب موارد حروفي با نقطه هاي کمتر حذف مي شدند. 
خطاهاي دیگر، خطاهاي حدسي بودند که در برخي موارد، 
با خطاهاي دیگر هم پوشي داشتند. در این نوع خطا دانش 
آموز با لمس اولیه یک کلمه و تشخیص حرف آغازین و یکي 
داده مي شود،  تشخیص  زودتر  معمولاً  که  میاني  از حروف 
مانند تشدید به جاي تشخیص کل واژه آن را حدس مي زند؛ 
مثلًا ممکن است »نجار« را »نقاش« بخواند. معکوس خواني 
در این پژوهش، به معني معکوس کردن نقاط برجسته بریل 
این  در  برعکس.  یا  »ر«  به  »و«  تبدیل حرف  مانند  است؛ 
خطا صورت کلي حرف، باعث بروز اشتباه مي شود که تعداد 

این نوع خطا هم بسیار کم بود.
در  و هجا  جابه جایي حروف  کردن،  معکوس  هجا،  حذف 
یک واژه و عدم تمایز راست و چپ که در متون خط بینایي 
رخ مي دهد، در بین خطاهاي خواندن بریل مشاهده نشد. از 
خطاهاي مختص بریل خواني، حذف نقطه و معکوس کردن 
بالایي  نقطه  حذف  موارد  تمام  در  نقطه  حذف  بود.  نقاط 

سلول بریل بود.
نتایج پژوهش رضایي دهنوي، عکافي و فرامرزي )1388( 
خواندن،  عملکرد  و  تحصیلي  پایه  با  خطا  نوع  داد:  نشان 
رابطه دارد درحالي که با وضعیت بینایي و جنسیت، رابطه 
ندارد. به نظر نگارندگان، منشأ بسیاري از خطاهاي خواندن 
از  ناشي  نظام،  این  کاهش سرعت خواندن  و  فارسي  بریل 
شکل گیري نظام علائم لمسي بریل فارسي بر پایه انطباق با 
خط عادي فارسي است؛ درحالي که این دو نظام با یکدیگر 
برابر نیستند. تفاوت آنها به ویژه از جهت استفاده از حس 
لامسه در خواندن بریل و محدودیت هاي نظام علائم لمسي 

بریل، درمقایسه با خط بینایي، قابل بررسي است.
ادراک لمسي 

شامل  که  است  پیچیده اي  ذهني  فرایند  بریل  خواندن 
شناسایي  بریل،  نقطه هاي  ادراك  انگشتان،  کنترل حرکت 
کلمه، پردازش واژگاني و معنایي است. آنها فرایند خواندن 
قبیل  از  نیازي  پیش  تهاي  مهار  شامل  را  نابینا  فرد  یک 
پردازش  خواندن،  مهارت  خواندن،  از  پیش  هاي  مهارت 
لمسي، دانش واجي، مهارت تشخیص حروف، شناسایي واژه 
انواع  مزیت  و  از هدف خواندن  آگاهي  از جمله  مواردي  و 
روش هاي خواندن ـ به وسیله بریل و چاپ درشت و فایل 
وقت  بریل  خواندن  براي  کنند.  معرفي مي   – صوتي  هاي 
بیشتري نسبت به متون چاپي نیاز است؛ زیرا حروف بریل 
به صورت متوالي پردازش مي شوند، اما در هنگام خواندن 

متون چاپي، شبکه اي از حروف، به طور همزمان ادراك مي 
شوند. همچنین به نظر هندرسون )1973( نقش حافظه در 
این زمینه بسیار مهم است، او عامل نوع مطالب خواندني را 

هم در سرعت خواندن بریل، دخیل مي داند.
نابینا  افراد  همچنین فرایندهاي عصبي پردازش لمسي در 
هنوز ناشناخته است. عصب شناسان پژوهش هاي متعددي 
پس  شده  ایجاد  تغییرات  و  لمسي  ادراك  نواحي  درباره 
اغلب  براساس  داده اند.  انجام  مغز  در  بینایي  محرومیت  از 
نواحي  عصبي،  تصویرسازي  سازي  فعال  پژوهش هاي 
کورتکس دیداري آزمودني هاي نابینا در خواندن بریل دخیل 
بودند. بوچل، پرایس و فریستون 1998 ، بورتون، سیندر، 
کنترو، آکبوداك، الینگر و رایچل، 2002 ، ملزار، 2001 ، 
به  ساداتو، 1996   ، یونکورا، 2002  و  هوندا  اکادا،  ساداتو، 
نقل از ساتین، )2005( و براساس بررسي اوکادو، کوبوتا و 
یونکورا )2002( نواحي کورتکس در مغز، پس از محرومیت 
کورتکس  ناحیه  دارد.  چشمگیري  گیري  شکل  بینایي، 
است،  دخیل  بریل  خواندن  در  نابینا  افراد  در  که  دیداري 
وابسته به فرایند انعطاف پذیري بین- حسي است؛ منظور 
از آن تغییرات مغزي است که در دوران محرومیت حسي 
و نابینایي در اوایل زندگي، رخ مي دهد که در نابینایي در 
سنین بالاتر مشاهده نشده است. طول دقیق دوره حساسیت 
انعطاف پذیري بین- حسي هنوز نامعلوم است، اما به طور 
نابیناي  افراد  به  نسبت  بلوغ،  از سن  بعد  نابینایي  در  کلي 
افراد  در  محدودیت  این  وجود  است.  محدودتر  مادرزاد، 
دشوار  آنها  براي  بریل  یادگیري  است  باعث شده  دیرنابینا 
هاي  بررسي  براساس  همچنین  شود؛  غیرممکن  حتي  و 
اف. ام .آر. آي، در حین خواندن متون بریل، قسمت اعظم 
کورتکس دیداري پس سري در نابینایان، براي تمایز عناصر 
نواحي  این  واقع  در  مي شود.  فعال  غیرواژگاني  از  واژگاني 
و  قبیل تشخیص عرض  از  مواردي  ادراك  در  نابینایان  در 
زوایاي علائم برجسته بریل، فعالیت کمتري دارند. همچنین 
کشیده  بریل  متن  برروي  انگشتان  فقط  وقتي  نواحي  این 
در  دیداري  کورتکس  بنابراین  ندارند؛  فعالیتي  هیچ  شود، 
افراد نابینا، علاوه بر پردازش لمسي بریل در پردازش زباني 
هم سهیم است، اما فرایندهاي عصبي دخیل در این زمینه، 

کاملًا ناشناخته اند.
تقویت حس لامسه 

یادگیري خواندن خط بریل، نیازمند تقویت حس لامسه و 
سپس تشخیص علائم بریل است. پس از ارائه برنامه آموزشي 



100

کوتاه مدت و فشرده اي که براي بهبود خواندن بریل طراحي 
شده بود، سرعت خواندن بریل خوانان از 90 واژه در دقیقه 
به 120 کلمه افزایش یافت. به نظر او این تمرین ها باید به 
طور مستمرادامه یابد و گرنه باعث فراموشي و کاهش سرعت 
اوایل  از  است  بهتر  لامسه،  حس  تقویت  مي شود.  خواندن 
توانایي  افزایش  براي  شناسان  روان  که  شود  آغاز  کودکي 
لمسي، انعطاف پذیري انگشتان و دست هاي کودك، والدین 
را به انجام تمرین هایي در منزل توصیه مي کنند. از دوره پیش 
دبستاني و اول دبستان، آموزش رسمي تقویت لامسه آغاز 
مي شود و شامل تمرین هایي است که به صورت مرحله اي در 
یک دوره چند ماهه انجام مي شود. همزمان با آموزش رسمي 
تقویت لامسه و پس از گذشت سه ماه و حساس شدن نوك 
انگشتان، آموزش خواندن بریل آغاز مي شود. این آموزش ها 

نیز طي یک دوره چند ماهه انجام مي شود.
در آغاز، کودك نابینا به یادگیري خواندن تشویق مي شود 
آماده  برجسته  نقطه هاي  آموزش  براي  مدتي،  از  پس  و 
مي شود که این امر از بازي آزادانه با گوي هاي بزرگ تر آغاز 
و به تدریج به گوي های کوچک تر، ختم مي شود؛ همچنین 
آنها چسبانده  بر روي  از کارت هایي که 8 دایره کوچک تر 
نقطه اي  شش  ترکیبات  از  سپس  مي شود؛  استفاده  شده، 
استفاده  نقطه ها  مکاني  موقعیت  تشخیص  آموزش  براي 
سه  و  نقطه چپ  سه  تشخیص  کودك  به  مي شود؛ سپس 
نقطه راست، آموزش داده مي شود تا بتواند علائم برجسته 

بریل را تشخیص دهد؛ سپس ارزش مکاني علائم
به  مي شود؛  داده  آموزش  یکدیگر  به  نسبت  بریل،  برجسته 
همین ترتیب نقطه هاي برجسته بریل، با شماره گذاري آنها 
با او تمرین مي شود تا کودك بتواند موقعیت مکاني 6 نقطه 
نسبت به یکدیگر را تشخیص دهد. همچنین به او یاد مي دهند 
که نوشتن از راست به چپ و خواندن از چپ به راست، انجام 
مي شود؛ یعني در هنگام نوشتن نقطه هاي یک، دو و سه در 
سمت راست، خواهند بود و در خواندن، نقطه هاي یک، دو 
و سه در سمت چپ قرار مي گیرند. در نهایت او به خواندن 
نوشته هاي خود تشویق مي شود. این تمرین ها همچنان ادامه 
مي یابد تا خطاهاي کودك کاملًا برطرف شود و مهارت لازم 

براي خواندن بریل را کسب کنند.
نگارندگان  فارسي:  بریل  لمسي  علائم  نظام  محدودیت هاي 
برپایه تجربه عملي به بررسي و مقایسه نظام علائم لمسي 
دراین  که  پرداخته اند  فارسي  بینایي  خط  و  فارسي  بریل 
علائم  نظام  است.  شده  گزارش  آنان  بررسي  نتایج  قسمت، 

لمسي بریل فارسي، ماهیت متفاوتي نسبت به خط بینایي 
عادي  خط  نشانه هاي  با  بسیاري  تفاوت  بریل  علائم  دارد؛ 
بینایي فارسي معادل یک خانه 6  دارند. هر حرف در خط 
نقطه اي در بریل فارسي است که برجسته بودن و یا نبودن 
علامتهاست،  یا  از حروف  یکي  نشان دهنده  آنها  از  یک  هر 
اما حروف الفباي خط بینایي از خطوط منحني، شکسته و 
نقطه تشکیل مي شود؛ بنابراین خط بریل انعطاف پذیري خط 
ایجاد  براي  ممکن  حالتهاي  تعداد  ندارد؛  را  فارسي  بینایي 
علائم بریل – که تنها شامل 63 حالت ممکن است- بسیار 
بریل هر علامت چندین  در  است که  بینایي  از خط  کمتر 
کاربرد داشته باشد که این امر منجر به پیچیده تر شدن بریل 
نسبت به خط بینایي مي شود؛ مثلًا علائم عدد در بریل فارسي 

با برخي علائم انگلیسي، عربي و فارسي یکسان اند.
به علت اینکه خط بریل بر پایه خط بینایي و نه بر مبناي نظام 
زباني، ایجاد شده است و نظام نوشتاري بریل انعطاف پذیري 
به  ارائه  قابل  بینایي  موارد در خط  برخي  ندارد،  را  بینایي 
بریل نیستند که براي نمایش آنها علامتي وضع شده است؛ 
داراي  بینایي،  نوشتاري  نظامهاي  اینکه  جهت  به  ازجمله 
و  روسي  فارسي،  الفباي  مثلًا حروف  تنوع شکلي هستند؛ 
انگلیسي از نظر صوري بسیار متفاوت اند، اما در بریل شکل 
حروف الفبا در همه زبانها یکسان است و نگارش حروف در 

قالب شش نقطه انجام مي شود.
با  بینایي  خط  همانند  نمي توان  را  بریل  خط  همچنین 
یا  باریک   – دلخواه  حجم  و  درشتي-  و  ریزي   – اندازه 
ضخیم- به صورت مورب و با هر میزان فاصله نوشت و آن 
را علامت گذاري کرد؛ همچنین امکان کاربرد رنگهاي متنوع 
در نوشتن بریل وجود ندارد که سعي شده است با کاربرد 
علامت توجه قبل از حروف و کلمات مورب، رنگي و... این 
نقص، جبران شود. با توجه به عدم امکان ریز نوشتن حروف 
خط بریل، گاهي آخرین واژه کاملًا در پایان خط بریل جا 
نمي گیرد. در این صورت، پس از نوشتن قسمتي از واژه، یک 
خانه را براي خط تیره خالي مي گذاریم و بقیه واژه را در 
خط بعدي مي نویسیم. بهتر است قطع کردن واژه در انتهاي 

خط، بعد از بخشي از آن واژه باشد.
فارسي، یک سطحي  بینایي  با خط  مقایسه  در  بریل  خط 
تلقي مي شود؛ بدین معنا که برخي علائم از قبیل واکه هاي 
کوتاه، »ی« کوتاه، تنوین و تشدید که در خط بینایي روي 
حروف الفبا قرار مي گیرند، در بریل در کنار حروف به کار 
مي روند که این مسئله، حجم خط بریل را افزایش مي دهد؛ 
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پاورقي  شماره  نمي توان  بریل  در  اینکه  علت  به  همچنین 
را در بالاي کلمات قرار داد، شیوه خاصي براي نمایش آن 

وجود دارد که باعث پیچیده تر شدن بریل مي شود.
ازجمله  ندارد  وجود  علامتها  برخي  فارسي،  بریل  خط  در 
اینکه براساس قواعد نوشتاري فارسي، برخي اجزاي کلمات 
جدا نوشته مي شوند؛ مانند فاصله بین جزء »می« و »آموزد« 
در واژه »می آموزد«. این فاصله که فرهنگستان زبان آن را 
فاصله درون کلمه نامیده است، در بریل وجود ندارد و علامت 
فاصله برون کلمه نقش آن را ایفا مي کند؛ همچنین در خط 
عادي فارسي، نحوه نوشتن انواع ادبي مانند شعر نو، سپید، 
موج نو، حجم و... قواعد خاصي دارد که در معني بخشي و 
زیبایي شناسي شعر بسیار مؤثرست. این موارد، اغلب با خط 
بریل قابل ارائه نیستند و فقط براي تشخیص شعر از متن 

علامت شعر، قبل از مصرع یا بیت به کار مي رود.
کاربرد ابزارهاي خاص در نوشتن بریل، باعث شده است این 
به خود بگیرد  قالبي تري  خط نسبت به خط عادي، شکل 
و نتوان برخي از ویژگي هاي خط بینایي فارسي را به بریل 
تعداد  نوشتن  امکان  بریل،  خط  در  اینکه  ازجمله  نوشت؛ 
لوح  ثابتي حرف در هر سطر وجود دارد. در هر خط یک 
معمولي 28 خانه جاي مي گیرد و امکان نوشتن 42 خانه 
در هر سطر با ماشین پرکینز وجود دارد. اما در خط بینایي، 
امکان این وجود دارد که با تغییر اندازه قلم در متون چاپي، 
تعداد کلمات موجود در هر سطر را افزایش و یا کاهش داد 
و برخلاف بریل تنها یک حالت وجود ندارد. در متون دست 
نویس هم براساس دست خط فرد مي توان تعداد متغیري 

حرف و واژه را در هر سطر نوشت.
همچنین احتمال از بین رفتن متون نوشته شده به خط بریل، 
به مرور زمان، در صورت استفاده و حتي عدم استفاده، بسیار 
بیشتر از متون نوشته شده به خط بینایي است. کاغذ بریل پس 
ازچند بار استفاده بر اثر فشار و عرق دست، برجستگیهاي خود 
را از دست خواهد داد و دیگر قابل خواندن نیست. وارد آوردن 
فشار زیاد مثلًا قرار دادن کتاب بر روي صفحات بریل، باعث 
از بین رفتن برجستگیها مي شود و متن بریل ناخوانا مي شود. 
کم رنگ شدن  و  پاك شدگي  باعث  بریل،  پایین  ماندگاري 
نقطه هاي علائم آن مي شود که این خود ممکن است باعث 
تعبیر اشتباه جملات شود. مانند: پاك شدن نقطه برجسته 
به  عدد 14981  که  مي شود  باعث  حساب  علامت  از   »6«

صورت »آبادیها« خوانده شود. 
از سوي دیگر، برخي از نارساییهاي نوشتار فارسي وارد خط 

فارسي  خط  در  کوتاه  مصوتهاي  است؛  شده  فارسي  بریل 
از کلمات  بسیاري  به همین علت،  و  نشان داده نمي شوند 
برََد،  مانند:  دارند.  متفاوت  معناي  و  تلفظ  املاي مشابه،  با 
مي توان  زباني،  بافت  براساس  موارد،  دراین  برَْد.  برُْد،  برَُد، 
کلمه را درست تشخیص داد. بعضي حروف مانند »و« در: 
یا »ه«  لیمو، دارو و  نانوا، مور، روز،  دو )عدد(، وزن، توت، 
مثل: هوا، دانه، کوه، میوه. نماینده بیش از یک صدا هستند. 
»خواهش«،  کلمات  در  معدوله«  »واو  مانند  حروف  برخي 
»خواستن« نوشته مي شوند ولي تلفظ نمي شوند. بعضي از 
اما خوانده مي شوند. مانند: »ی«  حروف نوشته نمي شوند، 

در زیاد و بیابان. 
یکي از ویژگي هاي خاص بریل که در خط بینایي مشاهده 
نمي شود حروف معکوس است که شامل یک جفت از علائم 
لمسي بریل است که نقطه هاي برآمده آنها از نظر تعداد و 
نحوه چینش یکسان اند، اما از نظر زاویه چینش نقطه ها باهم 
درتقارن اند مانند: ج= )J( و ه= )H(، ح= ):( و س= )S( پ= 
)P( و ث= )?( این حروف به ویژه در خواندن بریل، بسیار 
مؤثرند. به علت اینکه افراد نابینا براي خواندن متن بریل، 
از بافت زباني کمک مي گیرند. بافت زباني، اشاره به محیط 
زباني یک واحد زبان، یعني بر روابط دستوري و معنایي این 
واحد با دیگر واحدهاي زنجیره گفتار یا متن، دلالت دارد، 
زیرا به تدریج بر اثر تمرین زیاد، شکل کلي حرف یا کلمه در 
ذهن آنها ثبت مي شود. اما ممکن است حروف معکوس را 
که فقط از نظر جهت و زاویه باهم اختلاف دارند، به درستي 

تشخیص ندهند.
علاوه بر این، محدودیتهاي خاصي در خواندن خط بریل با 
حس لامسه وجود دارد. در خواندن بریل، انگشتان در اثر 
خواندن زودتر خسته مي شوند و پس از مدتي خواندن، بي 
حسي بر آنها عارض مي شود. بسیاري از بیماریهاي پوستي 
خواندن بریل را مختل مي کنند. بلند بودن ناخن ها و حتي 
ویژه در خوانندگان مبتدي،  به  ناخن مصنوعي  از  استفاده 

در خواندن  محدودیتهاي خاصي 
وجود  لامسه  حس  با  بریل  خط 
انگشتان  دارد. در خواندن بریل، 
خسته  زودتر  خواندن  اثر  در 
مي شوند و پس از مدتي خواندن، 
بي حسي بر آنها عارض مي شود.
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نیز سرعت خواندن را کم مي کند و موجب تشخیص اشتباه 
علائم مي شود.

مشاهده عملي 
پیرامون  موردي  مشاهده  به  ماه   8 مدت  به  نگارندگان 
انواع خطاهاي خواندن دانشجویان نابیناي 19 تا 25 سال 
نتایج  پرداخته اند.  آنها  اطلاع  بدون  و  تصادفي  صورت  به 
نظارت  و  مشورت  با  و  شده  ضبط  و  ثبت  عملي  مشاهده 
مسلط  نابیناي  دانشجویان  از  عده اي  و  توان بخشي  مربیان 
به  شدند.  بندي  طبقه  نهایت،  در  و  اصلاح  بریل،  خط  به 
از  کم کاربردتر  نگارشي  علائم  دانشجویان،  اغلب  طورکلي، 
فراموش کرده  را  نقطه  دو  تیره،  ویرگول، خط  نقطه  قبیل 
امر،  این  علل  از  شاید  نبودند.  آشنا  آنها  کاربرد  با  و  بودند 
محدود و قدیمي بودن کتابهاي برگردانده شده به بریل و 

عدم رعایت قواعد نوشتاري در منابع اخیر باشد.
زباني  بافت  از  بریل،  خواندن  براي  دانشجویان  اکثریت 
شده  مشاهده  بسیاري،  موارد  در  مثلًا  مي کردند؛  استفاده 
است که آنها با خواندن حرف اول و دوم یک کلمه، کل کلمه 
را حدس  مي زدند و یا در موارد نادري، با خواندن تعدادي 
مي زدند؛  حدس  را  جمله  تمامي  جمله،  یک  واژه هاي  از 
همچنین عدم وجود فاصله درون کلمه، ممکن است باعث 
مي شود؛  کلمات  تشخیص  و  خواندن  در  اشتباهاتي  بروز 
مثلًا چند دانشجوي نابینا هنگام خواندن روزنامه، ابتدا واژه 
اما  »ذره بین« را به صورت دو واژه مجزا تشخیص دادند، 
پس از ادامه خواندن متوجه شدند که »ذره بین« یک واژه 
بیشتري  تمایل  پسر،  نابیناي  دانشجویان  درنهایت،  است. 
دانشجویان  زیرا  مي دادند؛  نشان  بریل  خط  از  استفاده  به 
دختر نگرش مثبتي نسبت به کاربرد بریل نداشتند، درحالي 
استقلال  احساس  بریل  از  استفاده  با  پسر،  دانشجویان  که 

بیشتري مي کردند.
ابــزار

در این تحقیق، از آزمون »مهارت خواندن و نوشتن« استفاده 
شد که این آزمون استاندارد براي ارزیابي مهارت هاي بنیادین 
خط بریل، تنظیم شده است. مزیت اصلي این آزمون، بر دیگر 
است.  زباني  بافت  اهمیت  به  توجه  بریل خواني،  آزمونهاي 
اغلب آزمونهاي بریل خواني، از واژه تشکیل شده اند؛ زیرا به 
اعتقاد روان شناسان، استفاده از متن در آزمون خواندن به 
جاي واژه، باعث حدس زدن واژه به جاي تشخیص آن مي 
به کمک  بریل  نابینا در هنگام خواندن  واقع فرد  شود؛ در 

واژه ها و عبارات قبلي و بعدي، بسیاري از واژه ها را حدس 
مي زند، درحالي که آن را تشخیص نداده است. 

و  خواندن  نوشتن،  مهارت  بخش  سه  شامل  آزمون  این 
سؤالات چهارگزینه اي است که البته سرعت خواندن بریل را 
مورد سنجش قرار نمي دهد. مهارت خواندن در این آزمون، 
شامل دو قسمت است که قسمت اول ساده تر و قسمت دوم 
کمي پیچیده تر است و در هر دو قسمت 25 خطا گنجانده 
و  حروف  »خطاي  دسته   4 شامل  خطاها  این  است.  شده 
نقطه« از جمله نقطه اضافي، حذف نقطه، جابه جایی نقطه، 
حذف و افزودن حروف و جابه جایی حروف و »خطاي علائم 
نگارشي« از قبیل حذف، جابه جایی و افزودن علامت نگارشي، 
»خطاي قواعد نوشتاري« ازجمله اشتباه نوشتن عنوان ها و 
پاراگراف ها و »خطاي کوته نویسي ها« هستند. همچنین در 
این آزمون، نمره حدنصاب به مثابه حداقل میزان بسندگي 

مهارت خواندن بریل در نظرگرفته شده است.
تحقیق،  این  در  که  فارسي  بریل  خواندن  مهارت  آزمون 
براساس  نویسندگان  وسیله  به  گرفت،  قرار  مورداستفاده 
تنظیم شد.  بریل«  ملي  نوشتن  و  آزمون »مهارت خواندن 
این آزمون نیز همانند نسخه انگلیسي شامل دو قسمت بود 
از متون واقعي موجود در مجله و  که متن مورد استفاده، 
روزنامه انتخاب شده بود و به علت الفبایي بودن و پیچیده 
تربودن بریل فارسي 30 خطا در دو متن گنجانده شده بود. 
انواع خطاها شامل چهار دسته »خطاي حروف و نقطه« از 
حروف  نقطه،  جابه جایی  نقطه،  حذف  اضافي،  نقطه  جمله 
حرف،  حذف  آوا،  هم  حروف  »و«،  و  »ر«  مانند  معکوس 
افزودن حرف در اول، وسط و پایان کلمه، جابه جایي حروف، 
نحوه نوشتن همزه، واو معدوله و »خطاي علائم نگارشی« 
از قبیل حذف، جابه جایي و افزودن علامت نگارشي، کاربرد 
اشتباه علامت نگارشي و ترتیب اشتباه دو علامت نگارشي 
نوشتن عنوانها و  اشتباه  ازجمله  نوشتاري«  قواعد  »خطاي 
پاراگرافها بود. اما به علت الفبایي بودن بریل فارسي، امکان 
گنجاندن »خطای کوته  نویسی ها« وجود نداشت. براي این 
آزمون نیز نمره حدنصاب به عنوان حداقل میزان بسندگي 

مهارت خواندن بریل فارسي در نظر گرفته شد.
به منظور ارزیابي روایي منطقي و نیز روایي محتوایي آزمون، 
گروهي از متخصصین زبان شناسي و آموزش بریل، آن را 
بررسي و تأیید کردند و به منظور ارزیابي پایایي آزمون بریل 
فارسي، ابتدا سه آزمون مختلف براساس دستورالعمل تهیه 
شد و در سه مرحله هر بار پنج دانشجوي نابینا )یک چهارم 
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نمونه آماري مورد بررسي( با این آزمون ها، مورد آزمایش قرار 
گرفتند. پس از مقایسه نمره آزمودني ها در هر سه آزمون، 
همبستگي  ضریب  دهنده ها  آزمون   نمره  که  شد  مشخص 
بالایي دارد و در نتیجه، پایایي روند تولید سؤالات آزمون نیز 
تأیید شد؛ همچنین به علت اینکه این آزمون براي سرعت 
بریل تنظیم نشده بود، براي سنجش سرعت خواندن بریل 
از یک برگه روزنامه بریل فارسي استفاده شد. )در اجرا نیز( 
برابري  شرایط  امکان،  حد  تا  پژوهش،  پایایي  حفظ  براي 
براي آزمون دهنده ها در نظر گرفته شد؛ براي مثال فضاي 
هر  براي  و  بود  یکسان  دهنده ها  آزمون  همه  براي  آزمون 

آزمون دهنده ها، یک نسخه آزمون تهیه شده بود.
آماري  جامعه  نمونه گیري:  روش  و  نمونه  آماري،  جامعه 
شهر  ساله   25 تا   18 نابیناي  دانشجویان  مطالعه،  مورد 
مشهد بود که با روش نمونه گیري طبقه اي، نمونه اي شامل 
نابینا به تفکیک جنسیت 10- دختر و 10  20 دانشجوي 
پسر- انتخاب شد. در این مطالعه عوامل محدود کننده اي 
پسر، عدم  و  دانشجویان دختر  تعداد  بودن  نابرابر  قبیل  از 
تسلط برخي از دانشجویان به بریل فارسي، وجود نابینایان 

چندمعلولیتي، محدود بودن تعداد دانشجویان در
از  تعدادي  التحصیل شدن  فارغ  و  دانش آموزان  با  مقایسه 

آنها، مانع افزایش حجم نمونه شد.

یافته ها و دستاوردها
با  فارسي  بریل  شده  هنجار  آزمون  نتایج  قسمت،  این  در 
براساس  تحلیل شد که  و  تجزیه  توصیفي  آمار  از  استفاده 
انواع خطاهاي خواندن به سه گروه »خطاهاي حروف  آن، 
قواعد  »خطاهاي  و  نگارشی«  علائم  »خطاهاي  نقطه«،  و 

نوشتاري« تقسیم شده اند.
قواعد  و »خطاي  نگارشي«  میزان درصد »خطاهاي علائم 
نوشتاری« که در متن آزمون بریل تشخیص داده نشده اند، 

بیشتر از »خطاهاي حرفي و نقط هاي« است.
انواع خطاهای حروف و نقطه به تفکیک جنسیت:  میزان 
درصد عدم تشخیص خطاهاي حذف حرف در میان واژه«، 
واژه«، »افزودن حرف  پایان  آوا در  »جابه جایي حروف هم 
درآغاز واژه«، جابه جایي حروف هم آواي نامأنوس«، »حروف 
معکوس در میان واژه« و »جابه جایی حروف مجاور« بالاتر از 
»خطاهاي مربوط به حروف و نقطه« است و کمترین میزان 
حرف  »افزودن  خطاهاي  تشخیص  عدم  به  مربوط  درصد 
در میان واژه« »جابه جایي حروف هم آواي مأنوس در میان 
واژه« و »جابه جایی حروف هم آواي نامأنوس در میان واژه«، 

»کاربرد حروف معکوس در آغاز و میان واژه«، »جابه جایی 
حروف نامجاور« و »حذف نقطه« هستند. همچنین میزان 
درصد عدم تشخیص خطاهاي »حذف حرف در پایان واژه«، 
پایان واژه«، »جابه جایی حروف مأنوس  »افزودن حرف در 
در آغاز واژه« و »جابه جایی حروف مأنوس در آغاز واژه« در 

حد متوسط است.
میزان درصد عدم تشخیص خطاهاي حذف حرف در آغاز 
واژه،  پایان  در  مأنوس  هم آواي  حروف  جابه جایي  واژه، 
جابه جایي حروف هم آواي نامأنوس در آغاز و پایان واژ ه ها و 
خطاي نقطه کم در دانشجویان نابیناي پسر، در مقایسه با 
دختر بیشتر است. اما میزان درصد عدم تشخیص خطاهاي 
حذف حرف در میان و پایان کلمه، افزودن حرف در آغاز و 
پایان واژه، جابه جایي حروف هم آواي مأنوس در میان واژه، 
کاربرد  واژه،  میان  در  نامأنوس  هم  واي  حروف  جابه جایي 
حروف معکوس در آغاز و میان واژه، قلب حروف مجاور و 
نامجاور در دانشجویان نابیناي دختر، نسبت به پسر بیشتر 
افزودن حرف  تشخیص خطاهاي  میزان درصد عدم  است. 
آغاز  در  مأنوس  هم آواي  حروف  جابه جایي  واژه،  میان  در 
کلمه، کاربرد حروف معکوس در پایان واژه در هر دو گروه، 

یکسان است.

انواع خطاهاي علائم نگارشي به تفکیک جنسیت: 
میزان درصد عدم تشخیص خطاهاي ترتیب اشتباه علامت 
نگارشي، جابه جایي علامت نگارشي و درج علامت نگارشي 
تشخیص  عدم  درصد  میزان  است.  مساوي  تقریباً  اضافي، 
خطاي حذف علامت نگارشي، بیشتر از سایر خطاهاست و 
درصد عدم تشخیص خطاي کاربرد اشتباه علامت نگارشي 

پایین تر از سایر خطاهاست.
عدم  درصد  میزان  نگارشي،  علائم  خطاي  انواع  بین  در 
تشخیص خطاي کاربرد اشتباه علامت نگارشي در دانشجویان 
اما میزان خطاي درج  است،  از دختر  بیشتر  نابیناي پسر، 
علامت نگارشي اضافي، در دانشجویان نابیناي دختر بیشتر 
حذف  خطاي  تشخیص  عدم  درصد  میزان  است.  پسر  از 
علامت نگارشي، ترتیب اشتباه علامت نگارشي و جابه جایي 

علامتهاي نگارشي در دو گروه یکسان است.

انواع خطاهاي قواعد نوشتاري به تفکیک جنسیت: 
به  نوشتاري  قواعد  خطاهاي  تشخیص  عدم  درصد  میزان 
ترتیب از بیشتر به کمتر شامل »کاربرد اشتباه فاصله درون 
اشتباه  »کاربرد کسره  و  واژه«  درون  فاصله  واژه«، »حذف 
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نشانه اضافه« است.
عدم  درصد  میزان  نوشتاري،  قواعد  خطاهاي  بین  در 
تشخیص کاربرد اشتباه نشانه اضافه و کاربرد اشتباه فاصله 
درون واژه در بین دانشجویان نابیناي دختر و پسر، یکسان 
است، اما میزان درصد عدم تشخیص خطاي حذف فاصله در 

دانشجویان نابیناي پسر، بیشتر از دختر است.

نمره خواندن
میانگین نمره خواندن دانشجویان نابینا 55 به دست آمد که 
پایین تر از نمره حد نصاب است؛ همچنین با مقایسه میانگین 
نمرات خواندن دانشجویان نابینا، به تفکیک جنسیت معلوم 
پسر،  نابیناي  دانشجویان  خواندن  نمرات  میانگین  که  شد 
بیشتر از دختر است. از آنجا که حجم نمونه کم بود براي 
ناپارامتري  آزمون  از  تفاوت  این  معناداري  میزان  سنجش 
خودگردان سازي استفاده شد و فرضیه صفر »نمره خواندن 
یکسان  نابینا  دختر  دانشجویان  با  نابینا  پسر  دانشجویان 
است« آزمون شد که سطح معنادار به دست آمده بیشتر از 

0/05 بود؛ بنابراین فرض صفر تأیید شد.

سرعت خواندن
نابینا،  دانشجویان  خواندن  سرعت  میانگین  کلي،  طور  به 
بدون در نظر گرفتن خطاها 70 واژه در دقیقه به دست آمد. 
نابیناي  دانشجویان  میانگین سرعت خواندن در  با مقایسه 
مورد مطالعه، معلوم شد میانگین سرعت خواندن دانشجویان 
از پسر است. براي سنجش میزان معناداري  دختر، بیشتر 
این تفاوت با استفاده از آزمون ناپارامتري خودگردان سازي 
به بررسي فرضیه »سرعت خواندن دانشجویان پسر نابینا با 
دانشجویان دختر نابینا یکسان است« پرداختیم که سطح 
معناداري به دست آمده بیشتر از 0/05 بود؛ بنابراین فرض 
دانشجویان  گروه  دو  بین  دیگر  عبارت  به  شد؛  تأیید  صفر 

دختر نابینا و دانشجویان پسر نابینا، از لحاظ سرعت خواندن 
روزنامه تفاوت معناداري وجود ندارد.

سرعت خواندن در دانشجویان دو دست خوان و یک 
دست خوان

از بین 10 دانشجوي دختر نابینا 8 نفر از هر دو دست براي 
 10 بین  در  که  درحالي  مي کردند؛  استفاده  بریل  خواندن 
دانشجوي پسر نابینا تنها 4 نفر از دو دست براي خواندن، 
استفاده مي کردند. هرچند این نسبت در نمونه مورد مطالعه، 
بسیار متفاوت است و به نظر مي رسد که توانایي یا علاقه 
خواندن  در  دو دست  هر  از  همزمان  استفاده  در  دختران، 
از  اختلاف  این  لیکن  است،  پسران  از  بیشتر  بریل،  متون 

لحاظ آماري معنادار نبود.
به علت نابرابر بودن تعداد دانشجویان نابیناي دودست خوان 
و  جنسیت  اثر  دقیق تر  بررسي  منظور  به  و  جنس  دو  در 

خواندن بریل با دو دست، از رگرسیون استفاده شد.
معناداري افزایش نمره خواندن بریل با دو دست تأیید شد. 
لازم به ذکر است وقتي اثر متغیر مداخله گر خواندن با یک 
تأثیر  کنترل شد،  رگرسیون  با  دو دست  هر  با  یا همزمان 
جنسیت بر نمره خواندن معنادار به دست آمد بر این اساس 
انتظار مي رود به طور متوسط، نمره دانشجوبان نابیناي پسر 

تقریباً 8 واحد بیشتر از دختر باشد.
سرعت خواندن دانشجویاني که از هر دو دست جهت خواندن 
خط بریل استفاده مي کردند، نسبت به دانشجویاني که فقط 
از یک دست براي مطالعه بریل استفاده مي کردند، به طور 
معناداري بیشتر بود. در نمونه مورد بررسي، افرادي که با 
به طور  از هر دو دست متن را مي خواندند،  کمک گرفتن 
همچنین  کنند؛  مطالعه  بیشتر  واژه   35 توانستند  متوسط 
فاصله اطمینان به دست آمده با 95 درصد اطمینان تضمین 
مي کرد که این بهبود سرعت حداقل 7 واژه در جامعه افراد 

مورد مطالعه است.
همچنین تحلیل رگرسیوني براي سرعت خواندن نیز انجام 

شد که نتایج آزمونها، مقایسه هاي ساده فوق را تأیید کرد.

بحث و نتیجه گیري
خواندن  مهارت  شناختي  آسیب  بررسي  پژوهش،  هدف 
انواع  منظور  بدین  که  بود  فارسي زبان  نابیناي  دانشجویان 
خطاها و سرعت خواندن بریل فارسي، در بین دانشجویان 
بحث  از  پس  نگارندگان  شدند.  بررسي  مشهدي  نابیناي 
نظري پیرامون بریل فارسي که بر پایه تجربه عملي انجام 
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 ـ6 نامـه، شماره 4  تـوان 

شده بود، انواع خطاهاي خواندن دانشجویان نابیناي مشهدي 
ثبت کردند. پس  آنان،  اطلاع  بدون  و  اتفاقي  به صورت  را 
خواندن  »مهارت  هنجارشده  آزمون  از  عملي،  مشاهده  از 
بین المللي بریل« براي بررسي انواع خطاهاي خواندن بریل 
تعیین  براي  بریل  روزنامه  برگه  از یک  و همچنین  فارسي 
بر روي جامعه آماري 20 دانشجوي  بریل  سرعت خواندن 
به  مشهد  آزاد  و  فردوسي  دانشگاه  ساله   18  -25 نابیناي 
آمار  از  استفاده  با  نتایج  شد.  استفاده  جنسیت،  تفکیک 

توصیفي و استنباطي تجزیه و تحلیل شدند.
انواع  داد  نشان  توصیفي  آمار  براساس  آمده  به دست  نتایج 
خطاهاي خواندن به ترتیب از بیشتر به کمتر شامل »خطاهاي 
»خطاهاي  و  نوشتاری«  قواعد  »خطای  و  نگارشي«  علائم 
»خطاهای  انواع  بررسي  از  پس  است.  نقطه اي«  و  حرفي 
حرفی و نقطه ای« در جامعه آماري مورد مطالعه به تفکیک 
جنسیت معلوم شد درصد خطاهاي حذف حرف در آغاز واژه، 
جابه جایي حروف هم آواي مأنوس در پایان واژه، جابه جایي 
حروف هم آواي نامأنوس در آغاز و پایان واژه ها و خطاي نقطه 
کم در دانشجویان نابیناي پسر در مقایسه با دختر، بیشتر بوده 
است. اما درصد خطاهاي حذف حرف در میان و پایان کلمه، 
افزودن حرف در آغاز و پایان واژه، جابه جایي حروف هم آواي 
مأنوس در میان واژه، جابه جایي حروف هم آواي نامأنوس در 
میان واژه، کاربرد حروف معکوس در آغاز و میان واژه، قلب 
حروف مجاور و نامجاور در دانشجویان نابیناي دختر نسبت 

به پسر، بیشتر بود.
درصد خطاهاي افزودن حرف در میان واژه، جابه جایي حروف 
هم آواي مأنوس در آغاز کلمه، کاربرد حروف معکوس در پایان 
واژه در هر دو گروه یکسان بوده است. با مطالعه انواع »خطاهای 
حرفی و نقطه ای« در جامعه آماري مورد مطالعه به تفکیک 
جنسیت، معلوم شد در بین انواع خطاي علائم نگارشي جامعه 
آماري مورد نظر، به تفکیک جنسیت، درصد خطاي کاربرد 
بیشتر  پسر،  نابیناي  دانشجویان  در  نگارشي  علامت  اشتباه 
نگارشي  میزان خطاي درج علامت  اما  است،  بوده  از دختر 
اضافي در دانشجویان نابیناي دختر، بیشتر از پسر است. درصد 
خطاي حذف علامت نگارشي، ترتیب اشتباه علامت نگارشي 
بود.  یکسان  گروه  دو  در  نگارشي  علامتهاي  جابه جایي  و 
پس از بررسي انواع »خطاهای حرفی و نقطه ای« در جامعه 
آماري مورد مطالعه به تفکیک جنسیت معلوم شد که در بین 
خطاهاي قواعد نوشتاري، درصد کاربرد اشتباه نشانه اضافه 
و کاربرد اشتباه فاصله درون واژه در بین دانشجویان نابیناي 

دختر و پسر یکسان است، اما درصد خطاي حذف فاصله در 
دانشجویان نابیناي پسر، بیشتر از دختر بوده است.

پسر  و  دختر  نابیناي  دانشجویان  خواندن  نمرات  تفاوت 
دانشجویان  بین  در  بود. همچنین سرعت خواندن  معنادار 
به  دقیقه  در  واژه   70 خطاها  گرفتن  نظر  در  بدون  نابینا 
به  دختر،  دانشجویان  بین  در  خواندن  سرعت  آمد.  دست 
بیشتر  بریل،  متون  خواندن  در  دست  دو  از  استفاده  علت 
معنادار  آماري  لحاظ  از  اختلاف  این  لیکن  بود،  پسران  از 
نبود. به علت نابرابر بودن تعداد دانشجویان نابیناي دو دست  
خوان در دو جنس و به منظور بررسي دقیق تر اثر جنسیت و 
خواندن بریل با دو دست از رگرسیون استفاده شد. معناداري 

افزایش نمره خواندن بریل با دو دست تأیید شد. 
با کنترل اثر متغیر مداخله گر مطالعه با یک یا همزمان با 
نمره خواندن،  بر  تأثیر جنسیت  با رگرسیون  هر دو دست 
و  آگاه  پور،  علي  بررسي  در  اما  آمد.  دست  به  معنادار 
یوسف پور )1387( سرعت خواندن بریل با دو دست بدون 
در نظر گرفتن دست برتري در دانش آموزان نابیناي تبریزي 
سرعت  ویتني،  یومن  آزمون  نتایج  براساس  و  بود  بیشتر 
خواندن بریل با ست چپ، در افراد چپ دست بیشتر بود، 
ولي این تفاوت ها با توجه به نتایج آزمون کروسکال والیس 
در دو جنس، معنادار نبود. در مقام مقایسه نتایج پژوهش 
حاضر با توجه به نمونه آماري که دانشجویان نابینا را مورد 
بررسي قرار داده است، با نتایج علي  پور، آگاه و یوسف پور 

تفاوت دارد.
فرامرزي  و  عکافي  پژوهش رضایي دهنوي،  نتایج  براساس 
)1388( نیز در بین دانش آموزان نابینا نوع خطا با وضعیت 
بینایي و جنسیت رابطه نداشت، اما تأثیر جنسیت بر زمان 
خواندن معني دار به دست آمد. درحالي که در این پژوهش 
بین دانشجویان دختر و پسر نابینا، از لحاظ سرعت خواندن 
حالي  در  این  نداشت.  وجود  معناداري  تفاوت  روزنامه، 
است که حجم نمونه آماري به علت عواملي از قبیل نابرابر 
بودن تعداد دانشجویان دختر و پسر، عدم تسلط برخي از 
دانشجویان به بریل فارسي، وجود نابینایان چند معلولیتي، 
با دانش آموزان  محدود بودن تعداد دانشجویان در مقایسه 
و فارغ التحصیل شدن تعدادي از آنها تاحد بسیاري کاهش 
یافت که به علت محدود بودن حجم نمونه آماري مي توان 
این  در  شده  استفاده  آماري  آزمون هاي  که  داشت  انتظار 
تحقیق، از توان کافي براي تشخیص روابط معنادار برخوردار 
نباشد؛ بنابراین نمي توان درصورت مشاهده رابطه غیرمعنادار، 
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آن را معادل عدم وجود رابطه حقیقي دانست؛ همچنین در 
تفسیر نتایج بررسي انواع خطاهاي خواندن بریل فارسي در 

پژوهش حاضر، بیشتر بر آمار توصیفي تأکید شده است. 
سرعت  میانگین  که   )1982( فولک  بررسي  به  توجه  با 
 16 و  دقیقه  در  واژه   78 را  ساله ها   11 در  بریل  خواندن 
در  نیز  و  بود  کرده  گزارش  دقیقه  در  واژه  را 106  ساله ها 
خوانان  بریل  خواندن  سرعت  که   )1998( تتسوا  پژوهش 
و  بود  آمده  دست  به  دقیقه  در  واژه   110 را  ژاپني  سریع 
فرامرزي  و  عکافي  دهنوي  رضایي  پژوهش  در  نهایت  در 
)1388( که میانگین سرعت خواندن دانش آموزان نابینا را 
در  خواندن  سرعت  بود،  کرده  گزارش  دقیقه  در  واژه   20
دانشجویان نابیناي فارسي زبان 70 واژه در دقیقه به دست 
آمد که باتوجه به الفباي بریل فارسي درحد نسبتاً مطلوبي 
در  ژاپني  سریع  خوانان  بریل  از  پایین تر  اگرچه  که  است 
تحقیق تتسوا و کورکاوا و بریل خوانان 11 ساله و 16 ساله 
در پژوهش فولک است، اما بالاتر از میانگین سرعت خواندن 

دانش آموزان نابیناست.
در بین انواع خطاهاي خواندن میزان درصد »خطاي علایم 
نگارشي« بیشتر از سایر خطاها بود. از علل این امر مي توان 
به تعدد و پیچیدگي علایم نگارشي بریل فارسي اشاره کرد. 
باتوجه به مباحث مطرح در قسمت بررسي نظري که بر پایه 
تجربه عملي و مقایسه نظام علائم لمسي بریل فارسي با خط 
عادي فارسي انجام شد، معلوم شد که به علت شکل گیري 
بریل فارسي بر پایه انطباق مستقیم با خط بینایي فارسي 
نظام  فارسي، محدودیتهاي  بریل  الفبایي شدن  و درنتیجه 
علائم لمسي بریل فارسي در نمایش اغلب ویژگي هاي خط 
ازجمله  بسیاري  نگارشي  فارسي منجر شده، علائم  بینایي 
در  بیگانه  زبان  عبارت  عدد، علامت  توجه، علامت  علامت 
بریل فارسي، ایجاد شوند. براي مثال به علت اینکه خط بریل 
را نمي توان همانند خط بینایي با اندازه ـ ریزي ودرشتي ـ 
و حجم دلخواه – باریک یا ضخیم- به صورت مورب نوشت، 
علامت توجه براي بریل فارسي ابداع شد که قبل از حروف 
از »خطاي  پس  گیرد. همچنین  مي  قرار  مورب  کلمات  و 
میزان  خواندن،  خطاهاي   انواع  بین  در  نگارشي«  علایم 
درصد »خطاي قواعد نوشتاري« بیشتر از »خطاهاي حرفي 
رفتار  عملي  مشاهده  نتایج   براساس  که  بود  نقطه اي«  و 
معلوم  مشهدي  نابیناي  دانشجویان  بین  در  بریل  خواندن 
شد که کمبود کتب و منابع بریل فارسي، به روز نبودن آنها، 
نبود منبع  بریل و  با منابع  فایلهاي صوتي  جانشین سازي 

معتبر در زمینه قواعد نوشتار بریل فارسي از سوي نهادهاي 
دولتي مربوط، منجر به ناآشنایي نابینایان با قواعد نوشتاري 

و رسم الخط جدید نوشتار فارسي شده است.
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