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کشف اغلاط در بریل خوانی؛ یک بررسی میدانی*
 صدیقه رضایي دهنوي1، فرخ لقا عکافي2، سالار فرامرزي3

مقدمه
را  آموزش  اصلي  هسته  اشخاص،  همه  براي  سواد  تحول 
خواندن  براي  توانایي  سواد،  رایج  تعریف  مي دهد.  تشکیل 
و نوشتن در سطحي است که بتواند نیازهاي روزانه زندگي 
را برآورده کند. به طور اساسي آموختن مهارت هاي سواد، 
حیطه هاي  از  بسیاري  در  موفقیت  براي  نیازها  پیش  همه 
فراهم مي کند. )کوئینگ و  را  اشتغال  تا  از مدرسه  زندگي 

هولبروك، 2000(. 
به  نیز  بینایي  دیده  آسیب  افراد  براي  سواد  مهارت هاي 

نابینایي  جمله  از  بینایي  آسیب  دارد.  اهمیت  همان اندازه 
پس  حتي  که  طوري  به  است،  بینایي  در  نقص  معني  به 
کودك  آموزشي  عملکرد  بر  نامطلوب  تأثیرات  اصلاح،  از 
نابینایي  هم  و  بینایي  کم  شامل  هم  اصطلاح  این  دارد. 
مي شود. فرد کم بینا جزء کسانی است که با وجود استفاده 
انجام  در  دیدشان،  اصلاح  براي  تجویزي  عدسي هاي  از 
مي توانند،  افراد  این  اما  مشکل اند،  دچار  دیداري  تکالیف 
راهبردهاي  از  استفاده  با  تکالیف  این  در  را  عملکرد خود 
تغییرات محیطي  و  بینایي  بینایي و وسایل کمک  جبران 
از  بعضي  گرچه   .)2002 کوئینگ،  و  )کرن  بخشند  بهبود 
استاندارد  چاپي  کتب  از  مي توانند  بینا  کم  دانش آموزان 
استفاده کنند و قسمتي یا همه مطالب دیداري در کلاس 
را استفاده کنند؛ بعضي دیگر با استفاده از وسایل دیداري، 
مطالب چاپي بزرگ شده، یا بریل مي توانند خوانندگان و 

* این مقاله پیش از این در )کودکان استثنایي، بهار 1388، ش31( منتشر 
شده است. این متن بدون ویرایش و کم و کاست آورده شد تا مجموعه ای 

نسبتاً کامل در زمینه بریل به محققان و علاقه مندان عرضه شود.
1. نویسنده رابط: دانشجوي دکتري روان شناسي دانشگاه اصفهان

2. کارشناس سنجش سازمان آموزش و پرورش استثنایي
3. استادیار گروه علوم تربیتي دانشگاه اصفهان

چکیده
هدف در این تحقیق، طبقه بندي و بررسي انواع غلط ها، سرعت و دقت خواندن بریل و تعیین تأثیر نقش پایه تحصیلي، 

وضعیت بینایي، جنسیت در عملکرد خواندن بوده است. 
ابتدا 41 دانش آموز مبتلا به آسیب هاي بینایي که وسیله اصلي نوشتاري آنها بریل بود از مرکز ویژه آموزش نابینایان به 
پایان داده هاي  آنها ضبط شد. در  فیلم  را خوانده و  انتخاب شدند. سپس 5 متن خواندنی محقق ساخته  صورت قضاوتي 

استخراج شده بر اساس فیلم ها از طریق آزمون کروسکال والیس، یومان - ویتني و تحلیل مانوا تحلیل شد. 
در این آزمون این یافته ها به دست آمد: غلط ها به 6 طبقه از جمله غلط هاي اعرابي، حذف حرف، حذف نقطه، حذف کلمه، 
معکوس سازي نقطه ها و حدسي تقسیم شد. نتایج نشان داد که حذف کلمه، شایع ترین غلط ها در هر 5 پایه بوده است. میزان 
شیوع انواع غلط با پایه تحصیلي و عملکرد خواندن رابطه دارد و با بالا رفتن پایه تحصیلي، عملکرد خواندن بهبود مي یابد. 

افراد کم بینا نسبت به افراد نابینا، دختران نسبت به پسران دقت خواندن بالاتري را نشان دادند. 
نتیجه اینکه حذف کلمه، شایع ترین غلط در خواندن بریل است و پایه تحصیلي، وضعیت بینایي و جنسیت با عملکرد خواندن 

رابطه دارد. 
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نویسندگان کارآمدي شوند )کرن و کوئینگ، 2002(. 
یکي از روش هاي جانشین خواندن افرادي که آسیب شدید 
انتقال  نظام  موفق ترین  بریل  است.  بریل  دارند،  بینایي 
)موستي  است  بوده  بینایي  افراد آسیب دیده  به  اطلاعات 
فرایند ذهني پیچیده اي شامل  بریل  برتلسون، 1992(.  و 
و  الگو  شناسایي  نقطه،  ادراك  انگشتان،  حرکات  کنترل 
برتلسون،  و  )موستي  است  واژگاني  و  معنایي  پردازش 
1992(. خواندن بریل، کورتکس دیداري نابینایان را فعال 
کورتکس  چشمگیر  پذیري  شکل  دهنده  نشان  و  مي کند 
است )اوکادو، کوباتو و یانکورا، 2002(. افراد آسیب دیده 
بینایي که از بریل استفاده مي کنند، میزان کارایي بیشتر، 
نشان  را  بیشتري  مالي  استقلال  و  تحصیلي  بالاتر  سطوح 
علي   .)2000 هولبروك،  و  کوئینگ  از  نقل  )به  مي دهند 
رغم فواید استفاده از بریل، تعداد خوانندگان بریل کاهش 

یافته است. 
اسپانگین )1996( دیدگاهها در مورد بریل و دلایل کاهش 
استفاده از آن را بررسي کرد. به نظر وي کاهش استفاده از 
بریل ممکن است ناشي از دیدگاههاي منفي در مورد افراد 
از  افزون بر روي استفاده  او تأکید روز  نابینا و بریل باشد. 
باقیمانده بینایي و استفاده از وسایل فناوري شنیداري را به 
مثابه جانشیني براي بریل ذکر کرده است. سالیوان )1996( 
)به نقل از آرگیروپولوس و مارتوس، 2006( بحث مي کند 
که، فناوري کمکي ممکن است براي افراد نابینا خوب باشد 
از  استفاده  اما  است(،  بریل  از  تر  سریع  شنیداري  )وسایل 
معني داري  طور  به  بریل،  از  استفاده  جاي  به  وسایل  این 
این  به  توجه  با  مي اندازند.  تأخیر  به  را  سواد  مهارت هاي 
تأکیداتي که بر روي استفاده از بریل در سال هاي مختلف 
بوده است، تحقیقات زیادي بر روي فرآیندهاي خواندن و 

نوشتن بریل انجام گرفته است. 
خواندن بریل تفاوت ها و شباهت هایي با خواندن متون چاپي 
دارد. یک تفاوت برجسته بین خواندن بریل و خواندن متون 
وارد کردن اطلاعات است. در خواندن  چاپي، مدت زمان 
در  مي شود.  وارد  متوالي  به صورت  حروف  )لمسي(  بریل 
به  حروف  از  شبکه اي  چاپي،  متون  خواندن  در  که  حالي 
طور همزمان وارد مي شود. سؤال مهم و مطرح این است 
که آیا وارد کردن حرف به حرف اطلاعات از طریق لمس، 
پردازش متفاوتي دارد یاخیر؟ هیچ تفاوتي بین خوانندگان 
با دید طبیعي و خوانندگان مبتلا به آسیب هاي بینایي با 
توجه به فرایندهاي زباني و شناختي در خواندن با معني 

وجود ندارد. همه خوانندگان ماهر از نشانه هاي دستوري، 
معنایي و بافتي در خواندن روان استفاده مي کنند )میلار، 
سطح  در  بریل  و  چاپي  متون  مي رسد  نظر  به   .)1997
هستند.  هم  به  شبیه  پاراگراف  و  جمله  لغت،  پردازش 
)استینمن، لیجون وکیمبروق 2006( تحول خواندن متون 
چاپي را با خواندن بریل در کودکان بینا و نابینا با توجه 
به الگوي مرحله اي چال بررسي کردند. الگوي چال، شش 
مرحله  اولین  مي کند:  مطرح  را  خواندن  تحول  در  مرحله 
مي شود،  شروع  خواندن  رسمي  یادگیري  از  قبل  چون 
شامل  را  مدرسه  به  ورود  تا  تولد  از  و  است  صفر  مرحله 
مي شود. بنیان سواد از وقتي است که کودك زماني را به 
نگاه کردن به لغات مي پردازد. در این مرحله، کودکان بینا 
با دامنه وسیعي از کتاب هاي برانگیزنده و رنگي، مجله ها، 
کودکان  که  هستند  مواجه  غیره  و  تلویزیون  روزنامه ها، 
مبتلا به آسیب بینایي از آن محروم اند )مک گال، 1990(. 
دانش آموزان  از  بسیاري  که  مي کند  نقل   )1999( آرتر 
کلمات  با  مواجهه  فقدان  جمله  از  عواملي  علتّ  به  نابینا 
در سنین پایین، مشکلات خاصي در یادگیري املا دارند. 
کودکان بینا از بسیاري لغات، تصاویري را در حافظه دارند 
شوند،  مدرسه  وارد  اینکه  از  قبل  حتي  آنها  از  بسیاري  و 
کودکان  که  حالي  در  هستند،  نوشتن  و  خواندن  به  قادر 
نابینا معمولاً این گونه نیستند. به علت همین در معرض 
سطوح  به  مي توانند  بینا  کودکان  زودهنگام،  گرفتن  قرار 
کودکان  مرحله  این  در  برسند.  سواد  در  دقت  از  بالاتري 
از تجربیات لمسي  تا به مجموعه اي غني  نیاز دارند  نابینا 
مرحله  باشند.  قوي  خوانندگانی  بتوانند  تا  یابند  دست 
در  خواندن  مهارت هاي  رسمي  تربیت  آغاز  مرحله  بعدي، 
کودکان است. این مرحله بر توانایي کودك براي رمزگشایي 
اشکال حروف به صداهاي مورد استفاده در زبان گفتاري 
تا  است  وسیله  به  بیشتر  کودکان  توجه  است.  متمرکز 
پیام. خوانندگان ابتدایي بریل باید یاد بگیرند که براساس 
لغات، تمایز  بریل، بین حروف و  ویژگیهاي لمسي حروف 
قائل شوند. از آنجا که این کودکان در مقایسه با کودکان 
بینا کمتر در معرض حروف قرار گرفته اند، احتمالاً نیازمند 
گام هاي بیشتري در یادگیري هستند تا حروف را تک تک 
متمایز کنند و ترکیبي از حروف را به صورت بازنمایي از 
خوانندگان  این  بر  علاوه  کنند؛  شناسایي  خاص  مفاهیم 
بریل باید بر نمادهاي بیشتري مسلط شوند. کتاب خواندن 
در این مرحله براي کسب دانش نیست، بلکه براي کسب 
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است.  خواندن  تجربه  تمرین  و 
باشد  آشنا  باید  خواندنی  مطالب 
بدانند  را  محتوا  باید  کودکان  و 
لغت  ساختار  روي  بر  بتوانند  تا 
به  و  شوند  متمرکز  جمله  و 
یابند.  دست  خودکار  رمزگشایي 
رسیدن به رمزگشایي خودکار در 
زیرا  است،  طولاني تر  نابینا  افراد 
جنبه هاي شناختي متفاوتي براي 
رمزگشایي وجود دارد )استینمن، 
 .)2006 وکیمبروق،  لیجون 
از  خوانندگان  سوم،  مرحله  در 
براي  وسیله اي  مثابه  به  خواندن 

علتّي  استفاده مي کنند.  بنیادین خود  دانش  اضافه کردن 
روان  خواندن  به  نابینا  خوانندگان  وقتي  که  ندارد  وجود 
مي کنند،  پیدا  خواندن  تجربه  کافي  به اندازه  و  مي رسند 
بینا عمل کنند. خواننده اي که به مرحله  افراد  با  متفاوت 
چند  از  شناختي  بازنمایي هاي  مي تواند  مي رسد،  چهارم 
سوم،  مرحله  در  حالي که  در  باشد.  داشته  جهان  به  بعد 
مورد  در  را  قضایایي  واحد  بعدي  از  ابتدایي  خوانندگان 
جهان از طریق متون یاد مي گرفتند. روشن است که این 
شناختي  ساختار  خواننده  که  است  این  مستلزم  مرحله 
ویژه اي داشته باشد که به وي اجازه دهد مفاهیم انتزاعي را 
به هم مربوط کند و به اطلاعات جدیدي از طریق استدلال 
استنتاجي برسد. مرحله پنجم، رسیده ترین مرحله است. 
در این مرحله، هم خوانندگان بریل و هم خوانندگان متون 
چاپي به درجه اي از مهارت مي رسند که مي توانند فرایند 

قضاوت، تحلیل و ترکیب را انجام دهند. 
سرعت  با  مقایسه  در  بریل  خواندن  سرعت  کلي،  طور  به 
خواندن متون چاپي، کندتر است. میانگین سرعت خواندن 
ساله   16 در  و   78 دقیقه  هر  در  ساله ها،   11 در  بریل 
خوانندگان  براي  که  حالي  در  است.  بوده  لغت   103 ها، 
بینا، حدود 300 لغت در دقیقه ثبت شده بود و در فهم 
بینا  آزمودنیهاي  از  تر  عقب  سال  یک  کلي  طور  به  لغت 
بودند)فولک، 1982(. تستوا )1998(، با بررسي خوانندگان 
برآورد  دقیقه  در  لغت   110 را  آنها  سرعت  ژاپني،  سریع 
از  به دست آمده  نتایج  توانایي درك مطلب،  از نظر  کرد. 
تحقیق نشان مي دهد که توانایي درك دانش آموزان بینا و 
نابینا در استنباط از متن قابل مقایسه است و دانش آموزان 

در  داشتند،  هم  شنیداري  ارائه  همزمان  که  نابینایي 
در  کردند.  عمل  بهتر  اللفظي  تحت  پاسخهاي  با  سؤالات 
آسیب  به  مبتلا  ساله   9 خوانندگان  روي  بر  که  بررسي 
بینایي در سوئیس انجام شد، مشخص شد که 22 درصد 
خود،  بیناي  همسالان  با  مقایسه  در  بینا  کم  خوانندگان 
بالاتر مي رسند،  یا  درآزمونهاي خواندن به سطح میانگین 
زیادي  تعداد  البته  مي مانند،  پایین  گروه  در  درصد   18
داشتند)فلینوس،  هم  اضافه  معلولیت  دانش آموزان  این  از 
1999(. نولان و کدریس )1969( تأخیر تحولي در خواندن 
افراد آسیب دیده بینایي را تقریباً دو سال گزارش کردند. 
از آنجا که براي آموزش بریل، تجهیزات و خدمات آموزشي 
مسائل  و  بریل  خواندن  فرایند  فهم  هست،  نیاز  بیشتري 
فهم  براي  روشها  از  یکي  است.  مهم  بسیار  آن  به  مربوط 
فرایند خواندن، تحلیل غلط است که البته این روش براي 
ترتیب دادن فعالیتهاي جبراني و اصلاحي نیز مفید است. 
تحصیلي  مسائل  در  ندرت  به  دانش آموزان  کلي  طور  به 
دچار اشتباهات تصادفي مي شوند. پژوهشهاي قبلي نشان 
مي دهند که خطاها معمولاً نظام مند است و دانش آموزان 
مسئله  حل  براي  را  خاصّي  اشتباه  راهبرد  دائم،  طور  به 
نظر  به   .)2005 ولیود،  کافمن  )هالاهان،  مي برند  کار  به 
مي رسد قبل از تحلیل خطا، ابتدا باید انواع خطا شناسایي 
املایي  غلط هاي   )2006( مارتوس  و  آرگیروپولوس  شود. 
آوا  غیر  و  شناختي  آوا  قسمت  دو  به  را  یوناني  بریل  در 
شناختي تقسیم کردند. غلط هاي آوا شناختي شامل اضافه 
کردن حرفي، حذف حرفي، جابجا کردن حرفي، جایگزین 
جایي  جابه  هجا،  هجا، حذف  کردن  اضافه  حرفي،  کردن 
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هجا و جایگزین کردن هجا بود. غلط هاي غیرآوا شناختي 
بودند.  شناختي  شکل  و  تاریخچه اي  غلط هاي  شامل  نیز 
تغییر  لغت  در غلط هاي غیرآواشناختي ظاهري شنیداري 
یا خطا  زبان  زماني  تحول  به خاطر  غلط ها  اما  کند،  نمي 
غلط هاي  از  پرهیز  براي  مي دهد.  رخ  املا  رایج  قواعد  در 
تاریخچه اي دانش آموزان باید لغات را آن گونه که در متن 
در  بسپارد،  خاطر  به  دیگر  کلمات  با  ارتباط  در  و  کتاب 
حالي که براي اجتناب از غلط هاي شکل شناختي، دانش 
آموز باید قواعد نوشتن )مثل قواعد اضافه کردن پیشوند، 
علامت جمع و پسوند( را به خاطر بسپارد وآنها را در املا 
ابتدایي،  دوره  در  غلط  انواع  شیوع  میزان  گیرد.  کار  به 
دبیرستان و انجمن ادبي بررسي شد و نتایج نشان داد که 
غلط هاي آوا شناختي اندکي در همه گروه هاي دانش آموزان 
شناختي  آوا  غلط هاي  ابتدایي  دانش آموزان  داشت.  وجود 
جایگزین  حرفي،  اضافه  غلط هاي  شدند.  مرتکب  بیشتري 
سن  افزایش  با  سیلاب  کردن  جایگزین  و  حرفي  کردن 
انواع   )1385( نراقي  سیف  و  رضایي  بود.  نیافته  کاهش 
غلط هاي املایي در بریل فارسي را به ده طبقه اشکال در 
حروف هم صوت، حذف یا اضافه حرف، نقطه کم یا زیاد، 
جایي  جابه  همراه  به  زیاد  یا  کم  نقطه  نقطه،  جایي  جابه 
کردن  منفصل  )یا  جدانویسي  نویسي،  سرهم  ها،  نقطه 
کلمه جایي که باید متصل باشد(، استثنائات )نوشتن کلمه 
چنان که آن را تلفظ مي کنند(، اشکال و جایگزیني کسره 
یا ضمه و اشکال در تنوین یا تشدید طبقه بندي کردند. 
فراوان  صوت،  هم  حروف  در  اشکال  که  داد  نشان  نتایج 
ترین غلط املایي خط بریل در هر پنج پایه است. دادستان 
اشتباههاي  به  را  فارسي  خواندن  غلط هاي  انواع   )1379(
دیداري بین حروفي مانند )ج چ ح خ(، که از لحاظ شکلي 
نزدیک به یکدیگرند، اشتباه هاي شنیداري به خصوص بین 
صوتهاي مجاور، حذف حروف صامت، حذف هجا، معکوس 
کردن و جابه جا کردن حروف و هجا در یک کلمه، افزودن 
حروف صامت و عدم تمایز راست و چپ مانند زور به جاي 

روز تقسیم بندي کرد. 
درست است که خط بریل از نظر نظام آوایي، معناشناسي 
بینا  افراد  و دستور زبان شباهتهایي به خط مورد استفاده 
از جمله شکل ظاهري حروف،  تفاوتهایي  دارد، ولي وجود 
شناسي  خط  جنبه هاي  بعضي  و  ورودي  اطلاعات  نوع 
پژوهش هاي اختصاصي بر روي این نظام نوشتاري را مطرح 
از رضایي وسیف  نقل  به  مي کند )میلار و سوزان، 1994؛ 

طبقه بندي  تحقیق  این  از  هدف  بنابراین   .)1385 نراقي، 
انواع غلط هاي خواندن دانش آموزان استفاده کننده از بریل 
در دوره ابتدایي، بررسي میزان شیوع انواع غلط در پایه هاي 
اول تا پنجم، مقایسه میزان شیوع انواع غلط در دانش آموزان 
دختر و پسر، مقایسه میزان شیوع انواع غلط در دانش آموزان 
با توجه  انواع غلط  نابینا و نیمه بینا، مقایسه میزان شیوع 
به سطح عملکرد دانش آموزان در خواندن و بررسي تأثیرات 
اصلي و تعاملي پایه تحصیلي، وضعیت بینایي )نابینایي یا 
کم بینایي( و جنسیت در عملکرد خواندن )سرعت ودقت 

خواندن( بود. 

جامعه نمونه و روش نمونه گیري
جامعه آماري در این تحقیق شامل کلیه دانش آموزان مبتلا 
به آسیب بینایي بودند که خط بریل، وسیله اصلي نوشتاري 
اصفهان  در  نابینایان  ویژه  مدرسه  در  و  بود  آنها  وخواندن 
نفر   106 افراد  این  کل  تعداد  بودند.  تحصیل  به  مشغول 
بود. از آنجا که جامعه مورد نظر در این تحقیق، جامعه اي 
محدود محسوب مي شد و حجم جامعه به اندازه کافي بزرگ 
نبود، و رعایت اصول تصادفي ساختن ممکن نبود، از طریق 
روش نمونه گیري قضاوتي )هومن، 1376( تعداد 41 نفر براي 
نمونه انتخاب شدند. همه این افراد دچار آسیب بینایي اولیه و 
بدون معلولیت اضافه بودند. محدوده سني آنها 16 – 7 سال 
)میانگین و انحراف استاندارد 14 و 3( با پایه هاي تحصیلي 

اول تا پنجم ابتدایي بود. 

ابزار تحقیق
خواندن  متن   5 شامل  تحقیق  این  در  استفاده  مورد  ابزار 
محقق ساخته براساس کتاب خواندن در هر پایه بود. معمولاً 
براي بررسي خواندن از متني صد، کلمه اي استفاده مي کنند 
براي این کار، ابتدا فراواني کلیه کلمات به کار برده شده در 
هر کتاب استخراج شد و براساس فراواني کلمات، کلماتي که 
بیشترین تکرار را داشتند، انتخاب شدند. لازم به ذکر است 

میانگین سرعت خواندن بریل در 
11 ساله ها، در هر دقیقه 78 و در 
16 ساله ها، 103 لغت بوده است. 
در حالي که براي خوانندگان بینا، 
ثبت  دقیقه  در  لغت   300 حدود 

شده بود
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 ـ6 نامـه، شماره 4  تـوان 

که اکثر کلمات فقط یک بار در متن کتاب آمده بودند. لذا 
از بین کلماتي که یک بار تکرار شده بودند، کلمات با توجه 
انتخاب شدند. در  به طول، ساده بودن)مثل اسامي اعلام( 
این آزمونها فقط از لغت استفاده شد؛ زیرا استفاده از متن، 
احتمال حدس زدن را بسیار بالا مي برد. محتواي متنها و 
روایي آن به تأیید استادان متخصص و معلمان مجرب رسید. 
دانش آموزان به طور جداگانه متنها را مي خواندند و در همان 
زمان از آنها فیلم گرفته مي شد و زمان خواندن ثبت مي شد. 
فیلمهاي  براساس  دانش آموزان،  اتمام خواندن همه  از  بعد 
و  استخراج  آموز  دانش  هر  مختلف  خطاهاي  شده،  گرفته 
ثبت شد. طبقه بندي انواع غلط به این صورت بود که یک 
و  آورد  فراهم  بریل  ویژگیهاي  در جهت  عیني  طبقه بندي 
در نهایت انواع غلط به شش نوع از جمله غلط هاي اعرابي، 
خواني  معکوس  کلمه،  حذف  نقطه،  حذف  حرف،  حذف 
حرفي، و حدسي تقسیم بندي شد. براي توصیف یافته هاي 
تحقیق از آمار توصیفي فراواني، درصد و میانگین و انحراف 
استاندارد و براي بررسي اهداف تحقیق از آزمون کروسکال 

و الیس، یومان ویتبني و مانوا استفاده شد. 

یافته های پژوهش
فراواني و درصد انواع غلط هاي خواندن با توجه به پایه، جنسیت، 
عملکرد و عضویت گروهي )نابینا، کم بینا( و نیز نتایج آزمون 

کروسکال و الیس و یومان ویتني بررسي شده است. 
در  حرف  حذف  و  سوم  تا  اول  کلاسهاي  در  کلمه  حذف 
کلاسهاي چهارم و پنجم، شایع ترین غلط هاست. و معکوس 
خواني، کمترین شیوع غلط در هر پنج پایه را دارد. میزان 
شیوع غلط هاي حذف نقطه، معکوس خواني و حذف کلمه 

در پنج پایه متفاوت است. 
تفاوت  پسران  و  دختران  در  غلط  انواع  شیوع  میزان  بین 
شیوع  میزان  بین  دیگر  عبارتي  به  ندارد.  وجود  دار  معني 

غلط و جنس رابطه معني دار وجود ندارد. 
در  غلط  شیوع  میزان  بالاترین   ،4 جدول  به  توجه  با 
قوي  دانش آموزان  در  و  کلمه  حذف  ضعیف  دانش آموزان 
حذف حرف بود و میزان شیوع غلط در غلط هاي نوع حذف 
 .)05/0 < α( حرف و حذف کلمه در دو گروه معني دار است
لازم به ذکر است که دانش آموزان قوي، داراي عملکرد بالاتر 
از متوسط و دانش آموزان ضعیف داراي عملکرد پایین تر از 

متوسط در آزمون خواندن در این پژوهش بودند. 
با بالا رفتن پایه تحصیلي، زمان خواندن و تعداد غلط ها کاهش 
یافته است. افراد کم بینا در مقایسه با افراد نابینا و دختران 

نسبت به پسران، عملکرد بهتري در خواندن نشان دادند. 
تأثیر اصلي پایه تحصیلي بر زمان و تعداد غلط، تأثیر اصلي 
جنسیت و وضعیت بینایي بر تعداد غلط و نیز تأثیر تعاملي 
پایه تحصیلي و جنسیت بر تعداد غلط و نیز تاثیر تعاملي پایه 

تحصیلي و وضعیت بینایي بر تعداد غلط معني دار است. 

بحث و تحلیل و نتیجه گیري
هدف از تحقیق حاضر، طبقه بندي و بررسي انواع غلط هاي 
خواندن، و نیز عملکرد خواندن در دانش آموزان دوره ابتدایي 
نوشتاري  بریل وسیله  بینایي که خط  به آسیب هاي  مبتلا 
جمله  از  طبقه   6 به  غلط ها  بود.  مي شد،  محسوب  آنان 
کلمه،  حذف  نقطه،  حذف  حرف،  حذف  اعرابي،  غلط هاي 
تقسیم شدند. حذف کلمه  نقاط و حدسي  معکوس کردن 
شایع ترین غلط در همه پایه ها بود. در حین خواندن بریل، 
از  که خواننده  مي شود  باعث  اشتباه  ترین حرکت  کوچک 
زیادي  تعداد  نتیجه  در  و  دیگر جهش کند  به خط  خطي 
کلمه را حذف کند یا ممکن است با لمس مقدماتي نقاط 
)یا  شناسایي  عدم  و  حروف  بعضي  شناسایي  و  کلمه  یک 
ناتواني در ترکیب  و  اشتباه( بعضي حروف دیگر  شناسایي 
آن  دهد  ترجیح  بامعني،  کلمه  تلفظ  براي  حروف  درست 
کلمه را نخواند و تحت فشار زمان سراغ کلمات بعدي رود. 
در بعضي از این دانش آموزان نداشتن انگیزه براي خواندن، 
اتمام  براي  عجله  و  حوصلگي  بي  خواندن،  غلط  از  ترس 

تکلیف مشاهده شد. 
حذف حرف، دومین نوع غلط شایع بود. حروفي که داراي 
شرکت  وقتي  مي شدند.  حذف  بیشتر  بود،  کمتري  نقاط 
این  مي شود،  برانگیخته  هم  خواندن  سریع تر  براي  کننده 
با  اگر  به ویژه  با دقت کمتري در نظر مي گیرد،  را  حروف 
چون  و  باشد  دار  معني  همچنان  کلمه  حرف،  آن  حذف 
آزمون مورد استفاده در پژوهش صرفاً لغت بود، این احتمال 
را افزایش مي داد. از دیگر غلط ها، غلط هاي حدسي بود که 
این نوع غلط شاید با غلط هاي دیگر نیز هم پوشي داشته 
باشد. در این نوع غلط دانش آموز با لمس مقدماتي حروف 
یک کلمه، و شناسایي حرف ابتدایي و یکي از حروف وسط 
که معمولاً زودتر شناسایي مي شود، مثل تشدید که نقطه 
6 است، به جاي اینکه کل کلمه را شناسایي کند، از روي 
نقّاش(. گاهي   ← نجّار  حدس آن کلمه را مي خواند. )مثل 
صرف شناسایي حرف ابتدایي یا یک حرف در وسط کلمه 
اینجاست که استفاده  از حدس زدن استفاده مي کنند. در 
از آزمون خواندن در قالب لغت به جاي متن، عامل حدس 
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زدن را آشکار مي کند؛ زیرا وقتي دانش آموز متن دنباله دار را 
مي خواند، با استفاده از حدس زدن و پیش بیني کلمه بعدي، 
بسیاري از لغات را صحیح مي خواند، در حالي که به واقع 
آن را شناسایي نکرده است. معکوس خواني در این پژوهش 
به معناي معکوس کردن نقاط است؛ مانند تبدیل حرف و 
باعث  حرف  شکل  کلي  ترکیب  اینجا  در  برعکس.  یا  ر  به 
ایجاد خطا مي شود، که تعداد این نوع غلط هم بسیار اندك 
بود، اما به علت وجود آن، به مثابه یک طبقه مجزا مطرح 
اعرابي، حذف حرف )حذف مصوت(، حذف  غلط هاي  شد. 
استفاده مي کنند،  متون چاپي  از  که  افرادي هم  در  کلمه 
مشاهده مي شود. حذف هجا، معکوس کردن، جابه جا کردن 
حروف و هجا در یک کلمه و عدم تمایز راست و چپ که 
از دیگر انواع غلط ها در متون چاپي است، در خواندن بریل 
مشاهده نشد. این مسئله شاید به تفاوت در نوع و چگونگي 
اطلاعات ورودي در نظام نوشتاري چاپي و بریل باشد. چون 
در  مي کنند،  وارد  متوالي  به صورت  را  نابینا، حروف  افراد 
نتیجه احتمال اینکه یک هجا را جا بیندازد کمتر مي شود، 
گرچه حتمال جا انداختن حرف هست. و چون کلمه را به 
صورت کلي وارد نمي کنند، احتمال اینکه از چپ به راست 
به صورت برعکس بخوانند نیز وجود ندارد، مگر اینکه صرفاً 

به صورت حدسي بخوانند. 
از غلط هاي مختص به بریل خواني، حذف نقطه و معکوس 
نقاط  حذف  موارد،  همه  در  نقطه  حذف  بود.  نقاط  کردن 
بود. گرچه در تحقیق نولان و کدریس  بالایي سلول بریل 

)1969( حذف نقاط پاییني نیز دیده شده بود. 

بین  داد  نشان  پژوهش  این  نتایج 
حذف  نوع  غلط هاي  شیوع  میزان 
خواني  معکوس  نقطه،  حذف  حرف، 
مختلف  پایه هاي  در  کلمه  حذف  و 
تفاوت معني دار وجود دارد. به نظر 
تحصیلي  پایه  رفتن  بالا  با  مي رسد 
میزان شیوع این نوع غلط ها کاهش 
مي یابد. بین میزان شیوع انواع غلط 
در افراد نابینا و نیمه بینا و نیز دختر 
به دست  داري  معني  تفاوت  پسر  و 
نیامد و در حالي که شایع ترین غلط 
در افراد ضعیف حذف کلمه بود، در 
افراد قوي، حذف حرف، بالاترین رقم 
شیوع را داشت. به طور کلي مي توان 
نتیجه گرفت که نوع غلط با پایه تحصیلي و عملکرد خواندن 

رابطه دارد ولي با وضعیت بینایي و جنسیت رابطه ندارد. 
نتایج در زمینه عملکرد خواندن نشان داد که دانش آموزان 
بالاترین  پنجم،  پایه  دانش آموزان  و  پایین ترین  اول،  پایه 
عملکرد را در زمینه خواندن نشان دادند. به نظر مي رسد با 
بالا رفتن پایه تحصیلي، عملکرد خواندن هم بهبود مي یابد؛ 
در واقع تأثیر اصلي پایه تحصیلي بر عملکرد خواندن معني 
دار است. نقش تمرین و تجربه در خواندن بسیار مهم است، 
هرچه فرد در معرض مطالب خواندني بیشتري قرار بگیرد، 
از پر  بالاتر مي رود. )کار نیکو کردن  او در خواندن  مهارت 

کردن است( 
است.  دار  معني  خواندن  زمان  بر  جنسیت  اصلي  تأثیر 
دانش آموزان دختر در مقایسه با دانش آموزان پسر، عملکرد 
بهتري در خواندن نشان دادند. تحقیقات متعددي حاکي 
دختران  در  چاپي  متون  خواندن  عملکرد  که  است  آن  از 
نتایج  از پسران است. نتیجه این پژوهش تأییدي بر  بهتر 
پژوهشهاي قبلي در زمینه رابطه خواندن وجنسیت است. 
اما  دارد،  وجود  متفاوتي  فرایند  بریل  خواندن  در  گرچه 
متون  خواندن  مانند  هم  بریل  خواندن  در  جنسیت  نقش 
روي  بر  پایه  و  جنسیت  تعاملي  تأثیر  است.  محرز  چاپي 
تأثیر  آمد  دست  به  دار  معني  خواندن  )زمان(  سرعت 
معني  خواندن  عملکرد  روي  بر  بینایي«  »وضعیت  اصلي 
روي  بر  بینایي  وضعیت  و  پایه  تعاملي  تأثیر  اما  نبود  دار 
پایه  نظر گرفتن  با در  یعني  بود.  دار  دقت خواندن معني 
تفاوت  بینا  و کم   نابینا  افراد  بین دقت خواندن  تحصیلي، 
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وجود دارد. افراد کم بینا عملکرد بهتري در خواندن نشان 
دادند. یکي از دلایل احتمالي، استفاده افراد کم بینا از باقي 
مانده بینایي در حین خواندن بریل است. گرچه مسئولین 
آموزشي بنا به علل علمي از جمله احتمال تحلیل بینایي 
کمبود  مانند  علمي  غیر  علتهاي  و   )  . بعدو.  سالهاي  در 
مي کنند  توصیه  آموزشي،  روش هاي  و  متناسب  امکانات 
که افراد کم بینا موقع خواندن بریل فقط به حس لامسه 
متکي باشند اما بسیاري از آنها از باقي مانده بینایي خود 

استفاده مي کردند. 
سرعت  میانگین  که   )1982( فولک  تحقیق  به  توجه  با 
خواندن بریل در 11 ساله ها را 78 و در 16 ساله ها 106 
 ( کورکاوا  و  تتسوا  پژوهش  نیز  و  بود  کرده  گزارش  لغت 
1998( که سرعت خواندن خوانندگان سریع ژاپني را 110 
به نظر مي رسد عملکرد  بود،  لغت در دقیقه گزارش کرده 
بخشي  رضایت  حد  در  فارسي  بریل  خوانندگان  خواندن 
نیست؛ زیرا کمترین زمان خواندن در این پژوهش، بدون در 
نظر گرفتن خطاها، 2 دقیقه بود. یعني سریع ترین خواننده 
50 لغت در دقیقه خواند و میانگین کل، 20 لغت در دقیقه 
بود که بسیار پایین به نظر مي رسد و هشداري است براي 
دست اندرکاران آموزش ویژه که جهت بالا بردن سطح سواد 
بریل به روش هاي مختلفي بیندیشند. اهمیت دادن به این 
مسئله وقتي دو چندان مي شود که در نظر بگیریم مهارت 
دیگر  دروس  کلیه  در  تحصیلي  پیشرفت  زیربناي  خواندن 
است و ضعف در این حیطه منجر به ضعف در حیطه هاي 
ریاضیات،  انشا(،  املا،  )شامل  نوشتن  مانند  تحصیلي  دیگر 

علوم و غیره مي شود. 
از این  نابینا شاید ناشي  یکي از دلایل ضعف دانش آموزان 
کتب  براساس  بیشتر  بریل  خواندن  درسي  کتب  که  باشد 
تنظیم  دانش آموزان  عموم  براي  استفاده  مورد  درسي 
روش  در  اخیر  سالهاي  در  آنان  نیازهاي خاص  تا  مي شود 
آموزش خواندن و نوشتن بر ویژگیهاي دیداري تأکید زیادي 
بخوانیم،  بعد  بنویسیم،  اول  روش  که  جایي  تا  است  شده 
جاي خود را به روش اول بخوانیم بعد بنویسیم داده است. 
بدو  از  که  بینا  دانش آموزان  براي  روش  این  است  ممکن 
تولد در معرض محرکات مختلف دیداري در خواندن قرار 
دانش آموزان  مورد  در  اما  باشد،  کارآمد  و  مفید  مي گیرند، 
نابینا احتمالاً کاربرد کمتري دارد یا باید ملاحظات ویژه آنها 

در نظر گرفته شود. 
از علل احتمالي دیگر مي توان به انگیزش کم دانش آموزان 

براي استفاده از بریل اشاره کرد. امروزه با گسترش وسایل 
مختلف و پیشرفته صوتي و نرم افزارهاي الکترونیکي و به 
دست آوردن اطلاعات زیاد در زمان کمتر و از طرفي تنوع 
کمتر در کتب بریل، منجر به تکیه بیشتر بر استفاده از لوازم 

صوتي و الکترونیکي شده است. 
این تحقیق، مي توان به تعداد کم شرکت  از محدودیتهاي 
کنندگان، فقدان آزمونهاي استاندارد خواندن و محدود شدن 
حیطه مطالعه به دانش آموزاني که در مراکز ویژه مشغول به 

تحصیل بودند اشاره کرد. 
ویژه  به  دیگر  دیدگاههاي  براساس  مي شود  پیشنهاد 
یا  هستند  بریل  کننده  استفاده  خود  که  کساني  دیدگاه 
طبقه  داشتند،  شرکت  بریل  آموزش  در  متوالي  سال هاي 
بندیهاي عیني تر و خاص تري از انواع غلط هاي بریل انجام 
گیرد. این پژوهش بر روي افراد مبتلا به آسیبهاي بینایي 
و  دیگر  تحصیلي  مقاطع  دیگر،  جغرافیایي  مناطق  در 
گیرد. همچنین درك خواندن  انجام  تلفیقي  دانش آموزان 
سطح  بردن  بالا  براي  گیرد.  قرار  بررسي  مورد  نیز  بریل 
و  بررسي  مورد  جبراني  مختلف  روش هاي  بریل،  خواندن 

کاربرد قرار گیرد. 
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